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Proiectul international ADORE a demarat in anul 2006 si a avut ca participante unsprezece
tari, printre care si Romania. A fost propus de o echipa de cercetatori din Germania, ca urmare
a rezultatelor slabe obtinute de adolescentii din multe tari din Europa, in domeniul abilitatilor
de lectura. Un studiu realizat in America, in anii “70, arata ca angajatii folosesc la locul de munca
texte care, in proportie de 70%, corespund nivelului de dificultate al cunostintelor din clasele
superioare de liceu. Abordand situatia invers, putem spune astfel: persoanelor care nu pot
intelege ce citesc, le lipsesc competente fundamentale. Testarile PISA au vrut sa constientizeze
publicul larg asupra acestui fapt. Capacitatea de a citi si de a intelege textele in mod adecvat
este una dintre competentele de baza pentru a participa la viata social, la viata scolii, pentru a
avea abilitati profesionale si pentru a invdta pe toatd durata vietii. in Uniunea European3,
procentul cititorilor slab performanti a crescut de la 21,3% in 2000 la 24,1% in 2006, ceea ce
inseamnd ca un sfert dintre cei care parasesc scoala nu corespund cerintelor societatii
contemporane. Instruirea in domeniul cititului este privita astazi ca un element cheie, ce nu mai
tine doar de domeniul insusirii limbii materne. Cititul este baza invatarii pentru toate materiile,
un element esential in orice serviciu, in toate domeniile invatarii de lungd durati. In consecints,
expertii educationali accentueaza faptul ca, la sfarsitul invatamantului obligatoriu, elevii trebuie
sa fie capabili sa recunoasca ideea principala dintr-un text, sa selecteze informatii relevante si
sa realizeze conexiunile de baza intre acestea.

n cadrul proiectului ADORE, 35 de specialisti din universitati si centre de formare a adultilor
din unsprezece tari europene au incercat sa defineasca criteriile care guverneaza in scoald buna
practica in domeniul cititului. De aceea, intre 2007-2008, echipe transnationale din cadrul
proiectului au vizitat scoli care au putut oferi asemenea exemple de succes. in timpul acestor
vizite, au fost analizate lectii si proiecte in contextul unor programe scolare si a unor politici
educationale specifice.

Dar cine este ,,adolescentul care se lupta cu lectura”? Conform modelului PISA, ,a struggling
reader” este cineva care esueaza in atingerea nivelul doi de competenta, in toate cele trei
dimensiuni: ,recuperarea informatiei”, ,interpretarea textelor” si ,reflectia si evaluarea”. La
capitolul ,recuperarea informatiei”, un cititor slab performant nu va fi capabil sa identifice
informatii care sd indeplineasca anumite criterii. In ceea ce priveste dimensiunea ,interpretarea
de text”, acest adolescent va avea probleme in a identifica ideea principala, in Tntelegerea
conexiunilor dintre diferite paragrafe si in construirea sensului unei secvente de text (acolo
unde informatia nu e evidentd si unde sunt necesare corelatii la un nivel mai profund). in cadrul
dimensiunii ,reflectie si evaluare”, etapa care necesita ca cititorul sa coreleze activitatile
mentionate cu experientele personale si cu parerile proprii, un cititor slab performant nu va fi
capabil sa compare sau sa realizeze legaturi intre informatiile din text si informatiile exterioare
acestuia. Trebuie precizat faptul ca adolescentii care se lupta cu lectura nu sunt analfabeti. Ei
pot citi, dar nu sunt capabili sa se ridice la standardul cerintelor pe care le presupune un text
mai complex. Tn consecintd, au nevoie de ajutor pentru a deveni cititori competenti. Acesti




tineri apartin unui grup intre 12 si 18 ani. Proiectul ADORE s-a ocupat si de tinerii de 10-12 ani si
de cei care au trecut de adolescenta (18-20 de ani).
Obstacolele pe care le intampina cititorul slab performant sunt in:

e decodarea, cititul fluent si adaptat situatiei de comunicare;

* intelegerea textului, in general, sau a textului dintr-un domeniu specific;

e citirea critica, interpretarea si evaluarea continutului, a limbajului si a elementelor
textuale;

e alfabetizarea digitala si abilitatile de cautare on-line a informatiilor;

® abilitati metacognitive de lectura si de invatare, citirea critica si reflectie;

e crearea si folosirea contextelor comunicationale pentru activitatile legate de citit, in
familii, in grupuri si in comunitatea scolara;

® motivatia de a-si imbunatati calitatea lecturii pentru a invata mai eficient;

e motivarea/implicarea in actul de a citi;

e dezvoltarea increderii in sine, ca cititor;

e activarea si schimbarea punctului de vedere in timpul lecturii;

® raspunsul emotional la textele literare.

Problemele pe care le intampina cititorul care are probleme cu lectura trebuie corelate
cu factori biografici ce ar merita sa fie analizati indeaproap, printre care se numara: experienta
sumara sau chiar lipsa contactului cu textele scrise in copilaria timpurie, o identificare tarzie a
progresului lent Tn domeniul abilitatilor de lectura, in primii ani de scolarizare, o dezvoltare
insuficienta a cititului fluent si o inadecvare a capacitatilor de a citi si de a intelege texte
diferite.

Situatia inregistrata de testarile PISA intre 2000 — 2009 arata ca exista o mare
discrepanta intre tarile europene in termenii numarului de cititori slab performanti. Comparativ
cu situatia testdrii din 2000, numarul mediu de cititori competenti s-a deteriorat. in mod
exceptional, sunt si tari care s-au reabilitat. Astfel, Polonia si-a redus cu succes rata cititorilor
mediocri de la 31% la 16.2%. Elvetia, Ungaria, Germania si Finlanda au obtinut, de asemenea,
succese. Rezultatele obtinute deelevii romani pentru anul 2009 sunt aproape identice cu cele
obtinute iTn 2006. La citire/lectura, de pilda, Romania a ocupat locul 49 din 65 de tari
participante, situdndu-se pe locul antepenultim intre tarile europene, inaintea Albaniei si
Muntenegrului. La testare, au participat 4776 de elevi din 159 institutii din Romania, din mediul
urban si din mediul rural, din scoli vocationale, profesionale, dar si din licee teoretice. Marja de
eroare a rezultatelor obtinute este 2,7%.

Factori de risc in cresterea numarului de cititori slab performanti

Studiul realizat de proiectul ADORE demonstreaza ca sunt trei factori de risc ai cresterii
numarului de cititori slab performanti:

1. Diferenta abilitdtilor de lecturd inregistratd intre sexe. Desi sunt diferente notabile intre
tarile Uniunii Europene, in general, fetele au un scor superior la toate testarile PISA. Conform
testarii din 2006, din grupul cititorilor slab performanti fac parte adolescente de cincisprezece
ani in proportie de 17,65, iar baieti de aceeasi varsta, 30,4%. Pana si in Finlanda, unde scorul
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performantelor in domeniul lecturii este foarte ridicat, fetele depdsesc baietii cu 51%. Aceste
diferente intre baieti si fete sunt alarmante deoarece 40 de puncte pe scara evaluarii PISA
echivaleazd cu un an de instruire in sistemul de Tnvatdmant! Tn studiul prof. Christine Garbe de
la Universitatea din Lueneburg (Germania) pot fi urmarite cinci domenii stabile in care se

creeaza diferente ale performantelor de lectura:

® cantitatea si frecventa cititului — fetele citesc mai des si mai mult decat baietii;
® materialele oferite spre lectura si preferintele — fetele citesc alte carti, reviste si texte

electronice decat baietii;

® modalitati de lectura — fetele citesc in mod diferit fata de baieti;
® placerea de a citi si implicarea afectiva — fetelor le place mai mult sa citeasca si gdsesc o

mai mare satisfactie in lectura decat baietii;

® realizarea performantelor in domeniul cititului — fetele au performante mai bune la citit
decat baietii, mai ales cand li se cer sarcini specifice de lucru.
Interesante ni se par si observatiile, in privinta preferintelor de lectura pe care le manifesta

fetele si baietii. Astfel:

Fetele prefera:

Baietii prefera:

Naratiuni despre relatii, animale si povesti de
dragoste, in care destinul uman este in centrul
atentiei: in sens larg sau psihologic, ceea ce se
cheama , povestiri de interes general-uman”.

Suspans si actiune: eroi care trebuie sa
dovedeasca anumite trasaturi de caracter in
aventuri, Tn batdlii si care trebuie sa
intalneasca provocarile.

Subiecte care trimit la:
® vietile personale ale eroilor;
e situatii particulare in care se afla
acestia;
® experiente legate de mediul social.

Subiecte care trimit la:

e tinuturi exotice, timpuri indepartate
din punct de vedere istoric (de exemplu,
epoca medievala);

® naratiuni cu scenarii
neasteptate;

e Acest lucru s-ar putea traduce in felul
urmator: badietilor le plac povestirile despre
finuturi si timpuri indepdrtate, cartile
fantasy sau science-fiction.

spectaculoase,

Povestiri care se referda la relatii si au
implicatii psihologice.

Povestiri cu un conflict exterior, puternic
evidentiat (invingerea unor obstacole, a unor
dusmani, situatii in care faci fata provocarilor).

Fetele sunt pasionate de lectura si se implica
emotional.

Bdietii sunt pasionati de lecturda cand se
raporteaza la fapte. Le place sa pastreze o
anumita distanta fata de materialul pe care-l
citesc sau le place ,sa plonjeze” in lumi stranii,
fantastice si exotice.

Fetele preferd sa citeasca texte realiste si
texte cu care se pot identifica.

Baietilor le place umorul, le plac glumele,
parodia si toate formele de umor exagerat;
acestea sunt, totodata, si modalitati prin care
ei mentin distanta fata de lumea fictionala.




2. Statutul social al familiilor din care provin cititorii. Studiul PISA a aratat ca originea sociala si
capitalul cultural al unei familii poate fi corelat adesea cu performantele de cititor ale copilului.
Dintre toate tarile participante la proiectul Adore, Finlanda poate fi privitd ca un model in
aceasta privinta. Rezultatele de exceptie ale finlandezilor la testarile PISA au aratat c3, la ei in
tara, s-a minimizat impactul conditiilor socio-economice asupra performantelor in domeniul
cititului. Chiar elevii care apartin categoriilor sociale dezavantajate au avut rezultate peste
media obtinuta in tarile Uniunii Europene.

3. Statutul de emigrant. Testarea PISA a scos in evidenta ca exista un al treilea factor de risc, si
anume, ,trecutul de emigrant”. Aceasta expresie se refera la elevul cu cel putin un parinte care
nu s-a nascut in tara unde a avut loc testarea. S-a observat totusi ca elevii in familiile carora s-a
vorbit limba testata s-au descurcat mai bine decat elevii ai caror parinti vorbeau in familii, limba
natala.

Proiectul ADORE

Pe fundalul problemelor subliniate mai sus, proiectul ADORE si-a propus sa stabileasca o
baza teoretica pentru cercetarea ulterioara a cazurilor de buna practica, din cele unsprezece
tari participante. Metodele de cautare a acestor exemple pozitive au fost lasate la decizia
partenerilor din proiect, fiecare cunoscand conditiile specifice din tara din care provine. Cu
toate acestea, s-a observat repede, ca abordarea cazurilor-model in domeniul instruirii cititului,
a avut doud solutii, ilustrative in acest sens sunt Elvetia si Germania. in Elvetia abordarea s-a
facut de sus in jos. Centrul de instruire Tn domeniul cititului de aici a luat legatura cu licee
vocationale si cu scoli generale, cu institutii educationale, identificand astfel cele mai bune zece
proiecte in domeniul lecturii. Criteriile de selectie a acestor proiecte au fost: focalizarea pe
problema adolescentilor care au probleme cu lectura, selectarea proiectelor care au o baza
stiintifica si principiul contrastului maxim. Metoda de la bazd cdtre varf a fost aleasa de echipa
din Germania. Cei de aici au desfdsurat o activitate de cercetare in saisprezece state federale,
contactand toate institutiile de formare a profesorilor din aceste landuri, pentru identificarea in
teritorii a cazurilor de buna practica, in domeniul lecturii. S-au primit aproximativ 50 de
raspunsuri, iar criteriile de evaluare au fost asemanatoare cu cele folosite de echipa din Elvetia.

Instrumentele de cercetare a proiectului au fost:
® un ghid de cautare a informatiilor relevante despre sistemul educational national si
culegerea celor mai importante informatii despre fiecare proiect;
e o foaie de observatie pentru lectiile la care au asistat echipele transnationale si o
structura de analiza pentru evaluarea acestora;
® un chestionar ce a cuprins materialele folosite pentru citit, in clasa si in scoal3;
e structura de principiu pentru interviurile cu profesorii;
e structura de principiu pentru interviurile cu elevii.
Aceste instrumente de lucru au stat la baza cautarii exemplelor de buna practica si au
condus la realizarea unui model care ilustreaza cum se realizeaza o instruire performanta in
domeniul cititului.




Elemente cheie pentru o instruire de calitate

in final, au fost stabilite saisprezece elemente cheie de care depinde o instruire de
calitate a adolescentilor care ,se luptd” cu lectura. Ne-am oprit asupra a noua dintre ele, pe
care le-am considerat ca avand cel mai mare impact in remedierea problemelor pe care le au
cititorii slab performanti.

Elementul cheie numdrul 1 — Crearea unui model incurajator de interactiune intre profesor si
elev si intre elevi. Multi adolescenti care au probleme cu lectura nu au motivatia de a se implica
in lucrul cu textul, datorita modului in care se percep pe ei insisi ca cititori. Desi au Tnvatat sa
citeasca in scoala primara, acesti tineri ,,se vad” ca non-cititori, aceasta perceptie accentuandu-
se de-a lungul mai multor experiente frustrante din scoald. Tnvitarea centratd pe elev
presupune roluri noi pentru toti ,actorii” clasei. O perspectivda contemporana asupra acestei
colaborari aratd ca existd un mecanism al reciprocitatii in procesul predarii si al Tnvatarii,
mecanism prin care elevul care ,se luptd” cu cititul este incurajat sa-si asume un rol activ in
lecturd. Interactiunea dintre profesor si elevi si cea dintre elevi trebuie organizata in asa fel,
incat niciun elev care are probleme cu lectura sa nu se simta umilit. Acest lucru se Tntampla
numai daca profesorul valorifica diversitatea ca o sursa exceptionala de a interpreta un text,
oferindu-i astfel fiecarui cititor partea sa de contributie.

Elementul cheie numdrul 2 — Evaluarea constantd si sistematicd a elevilor. In procesul instruirii,
evaluarea are rolul de a corecta procesul educational, in functie de nevoile elevilor. Evaluarile
ajuta la stabilirea punctelor tari si a punctelor slabe ale unui elev in procesul lecturii. Ele
folosesc ca instrumente de a-i informa pe adolescenti despre felul in care isi vor putea
imbunatati performantele in domeniul mentionat. Evaluarile pot fi realizate sub forma de teste,
chestionare, interviuri, discutii, a portofolii etc. Autoevaluarea este si ea foarte importanta,
deoarece necesita din partea elevului cunostinte despre strategiile de lectura si despre cum pot
fi ele aplicate in procesul de evaluare. Tn acelasi timp, implementarea autoevaluarii {i face pe
elevi mai constienti de nevoile individuale de invatare. Ei isi vor da seama ca sunt agenti activi in
procesul de invatare.

Elementul cheie numdrul 3 — Implicarea elevilor in procesul de planificare a invdtdrii. Modul in
care elevii Tsi dirijeaza procesul de invatare este cuprins in conceptul de auto-reglare. Acest
concept include mai multe componente, printre care si procesele motivationale, perfectionarea
strategiilor de Tnvatare, rezultatele invatarii si resursele mediului Tnconjurator folosite pentru ca
un elev sa-si atinga scopul. Un elev nu poate invata daca nu are posibilitatea de a alege felul
potrivit in care sa studieze sau fara un control exterior asupra procesului de asimilare a
cunostintelor.

in literatura de specialitate, implicarea elevilor in procesul de invitare trebuie corelats
cu doua procese care pot fi considerate ca variabile - cheie cand vine vorba de lucrul la clasa.
Prima variabild e reprezentata de eficienta personald. Aceasta se refera la increderea pe care o
are cineva ca poate sa-si atinga scopul (educational) prin fortele proprii. Experienta ne arata ca
elevii au tendinta sa nu mai actioneze sau sa arate o minima perseverenta atunci cand
intdmpina dificultati. Eficienta personald, ca agent activ in procesul de invatare, se manifesta
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atunci cand un elev are performante scolare, are parte de aprecieri pozitive de la parinti,
profesori sau cand isi compara rezultatele sale cu rezultatele altora. Scopurile reprezinta
cealalta variabild a implicarii elevilor in procesul de instruire. Aceste tinte, finalitati, pe care
elevul si le propune, ajutat de profesor, il vor ajuta sa-si fixeze standarde, in functie de care isi
va putea evalua progresul si se va putea focaliza asupra sarcinilor relevante de lucru.

Elementul cheia numdrul 4 — Alegerea unor materiale care sd trezeascd interesul elevilor. Un
elev care are probleme cu lectura poate demonstra capacitati cognitive superioare si poate
persevera in studiu, dacd textul se potriveste cu gusturile sale. Tn termenii practicii
educationale, este foarte important sa promovam texte pe care elevul le considera relevante si
interesante; acestea sunt texte autentice pentru adolescenti. Cititorul autentificd textul,
raportandu-se cu interes la el si investindu-I, in procesul de lecturd, cu sens. in Germania, de
exemplu, sunt relevante doua criterii de selectie a textelor: diversitatea subiectelor (de aceea
sunt folosite frecvent articole din ziare) si texte conectate direct la viata elevilor, preferandu-se
texte specifice literaturii adolescentilor, in detrimentul textelor clasice, din literatura nationala
si internationald. Tn Norvegia, profesorii creeazd adesea materiale adaptate pentru elevii lor. in
ultimii sapte-opt ani, editurile au dezvoltat o adevarata ,industrie” de adaptare a textelor
clasice, astfel incat adolescentii care au probleme cu lectura pot avea acces la variante
simplificate, ale unor texte fundamentale.

Elementul cheie numdrul 5 — Predarea tehnicilor cognitive si metacognitive de lecturd. Tehnicile
cognitive sunt reprezentate de strategiile de lectura si activitatile care-l fac pe elev sa-si atinga
scopurile legate de citit. Tehnicile metacognitive sunt cele care implicd un plan constient,
monitorizat, reglat in permanenta si autoevaluat Tn procesul comprehensiunii textului supus
lecturii. De obicei, acestea sunt descrise in trei categorii: a. activitati care preced actul lecturii;
b. activitati care se desfasoara in timpul lecturii; c. activitati care se desfasoara dupa lectura
propriu-zisa. Elevii care se lupta cu lectura evita implicarea constienta in procesul cititului si nu
sunt capabili sa inteleaga problemele pe care le au in privinta intelegerii textului. Cand
cercetatorii au comparat elevii care au probleme cu lectura cu cei care nu au probleme in acest
domeniu, au ajuns la concluzia ca cei din a doua categorie isi pot adapta strategiile de lectura si
pot sa-si monitorizeze strategiile si performantele in timpul cititului, in vreme ce primii nu
reusesc sa faca acest lucru. O lectie tinuta pentru clasa a Vll-a in Ungaria, a fost considerata un
model in acest sens. Este vorba de o lectie de biologie, intitulata ,Ce se va intampla cu
omenirea?”. Profesoara s-a concentrat asupra tehnicilor metacognitive de citit si de Tnvatat.
Mai intai, ea si elevii au cautat ideea principald, citind textul in gand, mai apoi au interpretat
ideea principald, gandind cu voce tare, au subliniat cuvintele-cheie din ideea principala, au
interpretat fotografiile (inclusiv diagramele), au citit anumite secvente gasind informatii
relevante pentru interpretarea textului si au comentat fotografiile care insoteau textul, apeland
la cunostintele lor anterioare. Pentru a-i ajuta pe elevi sa-si sintetizeze ideile, profesoara punea
intrebari de genul: ,,Ce consecinte implica o afirmatie ca cea din paragraful de fata?”.
intrebarea se baza pe informatiile noi, dar si pe cunostintele anterioare. Este important ca
aceste strategii de lectura sa fie practicate si la alte materii, nu doar pe textele studiate la limba
maternd. Tn felul acesta, elevii vor fi motivati si-si disciplineze, sd-si Imbunatdteascd stilul in
care citesc orice text, din orice domeniu, adaptand strategiile de lectura, in functie de context.




Elementul cheie numdrul 6 — Crearea unui mediu de lecturd stimulativ. Cercetarile in domeniu
au aratat ca ,experienta pozitiva a cititului depinde de un mediu care sa-i incurajeze si sa-i
stimuleze pe elevi pentru lecturd”. Echipa elvetiana a stabilit cd, pentru crearea unui mediu
propice lecturii, exista ,,Modelul celor trei piloni”:

1. Oferte de lecturd interesante — profesorul trebuie sa caute materiale diverse si adecvate
profilului cititorului care are probleme cu lectura: autori facili, carti preferate de marea
majoritate a adolescentilor, scrieri nonfictionale, carti comice, ecranizari, carti audio, carti
interactive, ziare, carti de benzi desenate.

2. Locuri motivatoare pentru provocarea interesului pentru lecturd — aceste locuri pot fi
oriunde, Tn scoala si in afara scolii (coltul de lecturd amenajat pe un hol al scolii, intr-o librarie,
cititul o noapte Tntreaga in scoald, biblioteca, cortul cititorului, tabara focalizata pe lectura,
intalniri cu autori etc.). Aceste experiente sunt decisive pentru copii, mai ales la varsta scolii
primare si gimnaziale, mai ales in cazul celor care nu provin din familii unde cititul este o
traditie. Elevii trebuie sd capete sentimentul ca cititul ,meritda” sa fie trecut n randul
activitatilor in care e ,cool” sa investesti!

3. Orientarea lecturii cGtre domenii si interese diverse — studiile arata ca lectiile valoroase care
implica lectura, individuale sau de grup, pot fi orientate catre interesul elevului, catre un anumit
set de cunostinte si pot avea abordari multiple si provocatoare ale textelor: cititul liber, cititul
asistat de un jurnal de lectur3, cititul cu voce tare, cititul in cadrul cluburilor de lectura, autori
care-si citesc textele in scoald etc. in felul acesta, scolile care aratd, in mod evident, cd sunt
prietene cu lectura Tmplinesc nevoi atat ale cititorilor performanti, cat si ale celor care au
probleme cu lectura.

Elementul cheie numadrul 7 — Sprijinul multiprofesional. Ajutorul multi-profesional poate fi gasit
la mai multe niveluri: la nivelul clasei, al scolii, in initiative publice sau particulare, la nivelul
cercetarii stiintifice. La nivel stiintific, de exemplu, este nevoie de o expertiza multiprofesionala
(specialitti in literatie, psihologi, pedagogi si profesori) pentru a se realiza teste performante de
diagnoza a adolescentilor care au probleme cu lectura. De acelati grup de cercetatori este
nevoie pentru a fi implementate anumite strategii remediale, la nivelul clasei si, apoi, de a
analiza Tn mod stiintific rezultatele obtinute intr-o anumita perioad3 de timp. in Norvegia si in
Finlanda, chiar sistemul educational prevede, in mod legal, ca scolile sa implementeze masuri
remediale care sa se bazeze pe ajutor multi-profesional. O asemenea retea multi-profesionala
finlandeza, care vine in sprijinul adolescentului ce intdmpina probleme la lectura, este alcatuita
din: profesorul de la clasa, specialistul in probleme de educatie speciald, profesorul de sprijin,
asistentul social, psihologul, asistenta scolii si consilierul educativ. Este o practica obisnuita ca,
in cazul in care se predau lectii mai dificile, profesorul de la disciplina respectiva sa solicite
participarea unui profesor de sprijin. Aceasta situatie se poate permanentiza daca in clasa sunt
elevi cu o nevoie constanta de sprijin, pentru a asimila cunostinte mai complexe.

Elementul cheie numdrul 8 - Sprijinul comunitdtii. in afara de sprijinul profesional pe care-l ofera
profesorii si scolile, promovarea cititului trebuie sa fie si o sarcina a politicii locale, a fundatiilor,
a organizatiilor cetatenesti, a retelelor de promovare a lecturii. O activitate de acest gen, de
proportii uriase, s-a desfasurat in Norvegia. Activitatea a fost conceputa pentru patru ani si s-a
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numit ,Norvegia citeste”. Pentru aceasta au fost tiparite in sute de mii de exemplare zece
romane, care corespundeau unor gusturi diferite de lectura. Fiecare cetatean al Norvegiei a
primit gratuit exemplare ale cartilor selectate in proiectul mentionat. Timp de patru ani, s-au
realizat emisiuni radio si televizate, in care s-a discutat despre personaje, despre actiunea
romanelor respective, despre autorii cartilor, despre posibile ecranizari, despre felul in care pot
avea o valoare estetica sau educativa speciald unul sau altele dintre aceste romane, despre alte
finaluri posibile. S-au facut clasamente ale preferintelor, s-au scris nenumarate recenzii ale
criticilor, dar si ale cititorilor obisnuiti. Ideea de baza a fost ca intreaga Norvegie a trait aceasta
aventura a cititului cu o pasiune greu de egalat, printr-o alta activitate!

Elementul numdrul 9 — Expertiza profesorului si formarea lui profesionald. Oricat de inovatoare
ar fi proiectele educationale, ele raman ineficiente, atat timp cat ,actorii” nu au expertiza
necesara pentru a transfera teoria in practica. De exemplu, intr-o scoala din Germania, o
profesoara tanara a considerat cd modul in care poate aborda eficient un text pentru
adolescentii care au probleme cu lectura a fost sa-i puna sa citeasca, pe fiecare dintre ei, cate o
fraza! Cercetarile in domeniul lecturii ne arata ca o asemenea metoda este total ineficienta,
atat pentru intelegerea textului respectiv, dar mai ales pentru cititorii mediocri. Acestia vor
pierde vremea sa silabiseasca fraza ce le revine, nu vor avea imaginea de ansamblu a
fragmentului respectiv, si, in mod sigur, dupa ce vor fi incheiat de citit partea lor, isi vor pierde
interesul pentru ce se intdmpla in restul timpului. Cu toate acestea, tanara de la catedra nu era
constienta de problemele pe care le ridicd metoda sa. Mai mult, era mandra de faptul ca a
absolvit doua facultati, Facultatea de Litere si Facultatea de Arte, si mentiona ca e interesata
mai mult sa interpreteze texte literare complexe, decat sa faca ,alfabetizarea” celor din clasa ei,
care se dovedesc cititori mediocri.

Tn Norvegia, profesorii sunt instruiti s§ predea intr-o manierd adaptatd nevoilor acestor
adolescenti care se lupta cu lectura. Ei sunt formati sa implementeze metoda CRISS
(Dezvoltarea independentei prin strategii proprii de invdtare) lucrare scrisd de Carol Santa — o
specialista in domeniul instruirii in domeniul lecturii, din Statele Unite. Din 1990, multi profesori
norvegieni s-au pregatit Tn aceastd metoda, la ei in tara sau in SUA. Expertiza acestor profesori
implica o serie de competente de nivel inalt Tn observarea procesului de invatare a fiecarui elev,
o mare flexibilitate in felul in care aleg sa raspunda nevoilor lor, organizarea si participarea la
ore in echipe astfel incat sa desfasoare ora, in conditii de maxima eficienta.

in timpul vizitei transnationale, Romania nu a reprezentat un interes deosebit pentru
culegerea cazurilor de buna practicd Tn domeniul ameliorarii situatiei cititorilor slab
performanti. Concluzia specialistilor care ne-au vizitat a fost ca invatamantul nostru este greoi
(focalizat aproape in totalitate pe literatura clasica, ,grea”), profesorii nostri nu beneficiaza de
cursuri de formare in domeniul abilitatilor de lecturd, si, in consecintd sunt foarte putine
cazurile in care cadrele didactice de la alte discipline se straduiesc sa urmareasca progresul
cititorilor slab performanti. Aceasta categorie de elevi nu se simte valorizatda pentru ca
profesorii romani au tendinta si lucreze mereu cu ,varfurile”. In plus, sistemul nostru
educational valorizeaza dascalii pe baza numarului de olimpici. Interesul pentru progresul
elevilor care sunt deficitari in domeniul lecturii lipseste aproape in intregime. Nu exista
programe implementate la nivel national care sa corecteze acest fenomen, si, desi majoritatea
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tarilor europene au luat masuri de ameliorare a fenomenului (vezi si tema acestui proiect
ADORE), in Romania, despre rezultatele dezastruoase la capitolul abilitati de lectura, nu s-a
vorbit mai insistent, decat in ultimii doi-trei ani. Intrebarea pe care ne-au pus-o insistent
specialistii care ne-au vizitat tara si care au vazut cum se raporteaza la orele de curs profesorii
nostri a fost: ,De ce alocati atdt de multd energie si atatea resurse pentru performantele
elevilor cu un potential intelectual ridicat, cand acestia reprezinta un procent atat de mic din
populatia tarii? Mai putin de 1%! Nu reprezinta ceilalti elevi, majoritatea care va asigura
serviciile, economia, industria si agricultura acestei tari? Nu aveti nevoie ca si ei sa se simta
valorizati, sa fie, in anumite contexte, in centrul preocupdrilor sistemului vostru educational?
Calitatea intelegerii sarcinilor de lucru (respectiv capacitatea de comprehensiune a unui text) de
la locul de munca, nu este cea care asigura si calitatea actului prestat?”

La toate aceste intrebari trebuie sa se gdseasca raspunsuri potrivite pentru ca societatea
romaneasca sd poata progresa cu ajutorul unor cetdteni care stiu ca statul ii respecta si
investeste Tn ei (printr-o educatie de calitate, adaptata nevoilor lor), chiar daca nu sunt
inzestrati cu un potential intelectual de exceptie.

[N
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